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PROVINCIA DE BUENOS AIRES. DIRECCIÓN GENERAL DE CULTURA Y EDUCACIÓN.
DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN SUPERIOR
INSTITUTO SUPERIOR DE FORMACIÓN DOCENTE Y TECNICA N° 46.
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN PROFESORADO DE HISTORIA
CURSO: 2°
ESPACIO CURRICULAR: PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE.
CICLO LECTIVO: 2025
CANTIDAD DE HORAS SEMANALES: 2 hs.
PROFESORA: Longoni Laura Marina
PLAN AUTORIZADO POR RESOLUCIÓN N.º 3609/22. RAM 4196/2024.
Función de la cátedra: Fortalecer actividades de reflexión de los estudiantes sobre el fundamento y consecuencias de sus intervenciones como trabajadores culturales capaces de enseñar, generar y transmitir conocimientos y valores para la formación integral, el desarrollo nacional y contribuir en la consolidación de una sociedad más justa e igualitaria. 
La construcción de una identidad docente basada en la autonomía profesional, en vínculo con la cultura y sociedad contemporánea, para que asuman un fuerte compromiso con los derechos, la ética y la solidaridad en lo que respecta a su futuro desempeño en el ámbito educativo.
Fundamentación
El espacio curricular Psicología del Aprendizaje es una asignatura, con un régimen de cursada anual de 64 horas, distribuidas en dos horas de cursada semanales. Pertenece al campo de la formación general, correspondiente al segundo año del Profesorado de educación secundaria en Historia. El mismo retoma y dialoga con unidades curriculares como Didáctica y Curriculum y con el espacio de la práctica aportando herramientas que permitan reflexionar sobre las relaciones entre enseñanza y aprendizajes e identidades y estilos de aprendizaje en el marco de una Educación inclusiva entendida como derecho. Retoma contenidos de Cultura Digital, ESI y Perspectiva Ambiental, que nos permiten analizar su impacto en las subjetividades. 
Esta asignatura se propone contribuir a la formación docente brindando marcos referenciales para analizar la relación existente entre el aprendizaje, el desarrollo, las culturas y la educación. 
Esta asignatura tiene como propósito ampliar la mirada sobre los problemas y escenarios educativos actuales, en pos de favorecer la inclusión educativa y social. 
En este sentido, se propiciará la reflexión sobre las condiciones de enseñanza que en dicho proceso facilitan u obstaculizan el aprendizaje situado en instituciones que constituyen dispositivos de intervención social y política, productoras de subjetividad.  
Consideramos que la lectura y escritura académicas son herramientas esenciales en la formación docente. En este sentido, “la formación de las alumnas y los alumnos como participantes activos de las culturas letradas es una responsabilidad indelegable de la escuela … Las maneras de entender el lenguaje por parte de las y los docentes y, como consecuencia, el lugar que otorgan a la lectura y a la escritura en la construcción de conocimientos, interviene sustantivamente en la elaboración de sus propuestas de enseñanza”.
Se procurará generar espacios para la producción de conocimiento de características generales que permitan detectar tempranamente, acompañar, comprender y garantizar la inclusión de jóvenes con dificultades sociales, de aprendizaje y/o en situación de discapacidad transitoria o permanente.
Para ello, se propiciará en la formación de los y las futuras/os docentes, la apropiación de recursos que les permitan conceptualizar, identificar y actuar preventivamente frente a dichas dificultades sociales y de aprendizaje, comprendiendo que su abordaje nunca es unidireccional y solitario sino multicausal y colectivo, basado en la corresponsabilidad en el trabajo con todes les actores institucionales y modalidades del Sistema Educativo que incluyen a profesoras y profesores, equipo directivo, EOE, Dirección de Psicología Comunitaria y Pedagogía Social (DPCyPS), familias y todes les que forman parte de esa comunidad educativa. 
Los espacios en que trabajamos y transitamos cotidianamente nos vinculan con niños/as y adolescentes diversos y nos confrontan con el desafío de reconstruir el quehacer educativo y repensar el desarrollo humano y las nuevas formas de acción y participación en el marco de las transformaciones sociales contemporáneas. La cultura digital, la perspectiva de género, la problemática ambiental nos ayudara a repensar las nuevas modalidades de constitución subjetiva a partir de sus atravesamientos y en consecuencia nos brindaran algunas herramientas para la toma de decisiones en la programación y ejecución de nuestra labor como docentes. 
Las concepciones de enseñanza sobre las que se asienta el presente diseño conciben a la misma como una práctica intencional y planificada tendiente a la producción del cambio conceptual a partir de la restructuración de saberes previos y la apropiación de nuevos saberes entendidos desde el paradigma constructivista de los conocimientos, que concibe al sujeto de aprendizaje como un sujeto activo, constructor de saberes, apoyado en la guía y facilitación que el andamiaje docente y de otres pares le proporciona. Así como también es concebido en tanto sujeto de derecho, cognoscente en interacción con su medio, sujeto del inconsciente y la cultura.
 Las concepciones de aprendizaje subyacente conciben al mismo “como un proceso de representación interna, que resulta de una actividad sociocultural co-construida y colaborativa, situada, contextualizada y mediada en ámbitos educativos atravesados por representaciones sociohistóricas y culturales de América Latina, Argentina y provincia de Buenos Aires. 
Propósitos del docente:
Contribuir a la reflexión crítica y la mirada ampliada sobre los problemas y escenarios educativos actuales, 
Concientizar acerca de acciones tendientes a la inclusión educativa y social en su futuro rol como docentes
Potenciar el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas orientadas a la autoevaluación y a la reflexión de los modos y mecanismos que cada sujeto utiliza cuando aprende
Favorecer la construcción y comprensión de conocimientos en el marco de la propuesta curricular
Propiciar la interacción e intercambio de experiencias y conocimiento entre profesores y estudiantes, y estudiantes entre sí en un clima de escucha y respeto 
Promover practicas responsables, con sentido ético y político 
Objetivos de aprendizaje:
Conocer aportes de la Psicología del desarrollo y educacional que contribuyan a su formación docente.
Analizar la relación existente entre el aprendizaje, el desarrollo, las culturas y la educación
Comprender las distintas teorías sobre la inteligencia y su relación con el aprendizaje y el pensamiento.	
Reconocer la heterogeneidad y diversidad socio - cultural en el ámbito de su desempeño profesional
Valorar el papel de las características culturales y psicológicas que intervienen en el proceso de socialización de les estudiantes de acuerdo a los distintos grupos de pertenencia y las matrices de aprendizaje propias de cada grupo.
Comprender conocimientos básicos sobre los procesos psicológicos propios del desarrollo y las diferentes variables que lo determinan: Históricas, Antropológicas, Sociológicas, la Filosóficas y Pedagógicas.
Desarrollar una mirada crítica acerca de su futuro rol como docentes y del contexto institucional en la realidad educativa argentina.
Contenidos: 
El presente proyecto propone abordar los contenidos organizados a partir de dos interrogantes en el que se incluyen algunos contenidos organizados en unidades.  
¿Qué aportes de la psicología del desarrollo y educacional contribuyen al debate de problemáticas referidas a la enseñanza y construcción de aprendizajes significativos en el marco de las transformaciones sociales contemporáneas?
Unidad 1: Las relaciones entre el conocimiento psicológico y la teoría y prácticas educativas. 
La psicología como disciplina, contexto intelectual de su ingreso al campo científico. La psicología y su vínculo con la Educación: diferentes perspectivas y tendencias de la psicología educacional, entendida como campo de aplicación de la psicología o como disciplina puente de naturaleza aplicada. Consecuencias de reduccionismos y aplicacionismos en su vinculación. La naturaleza situacional de los procesos cognoscitivos. El problema de la construcción de conocimientos en contextos cotidianos y en el contexto escolar. Representaciones en torno a la enseñanza y aprendizaje como categorías construidas social y culturalmente. Los modelos de enseñanza y aprendizaje.   
Bibliografía obligatoria
· Coll, César (Comp. C Coll, J Palacios y Á, Marchesi) Cap. 1. Concepciones y tendencias actuales en psicología de la educación. Pag 30 a 51.  en Desarrollo psicológico y educación. Psicología de la educación escolar. 2.ª edición, Alianza Editorial 2014.
· Aizencang Noemi “Los procesos de aprendizaje en contextos escolares: particularidades, problemas y desafíos” en “¿Dónde y cómo se aprende? Temas de Psicología Educacional” 2da edición JVE ediciones 2009.    
· Bruner, Jerome. “Pedagogía popular” en “La educación, puerta de la cultura”. Madrid. Editorial Visor 1997
Unidad 2: Las teorías del aprendizaje que contribuyen a la toma de decisiones sobre las prácticas educativas.
La construcción de conocimientos. Aportes de la Psicología Genética: El sujeto del aprendizaje en la perspectiva de Jean Piaget. La teoría Socio – Cultural: el Sujeto del Aprendizaje en la perspectiva de Vygotsky. Del sujeto epistémico al sujeto social. Piaget - Vygotsky en el marco del debate epistemológico contemporáneo. Constructivismo situado. Problemáticas referidas a la enseñanza y construcción de aprendizajes significativos: el Sujeto del Aprendizaje en la perspectiva de D. Ausubel. Nuevos paradigmas sobre aprendizaje desde los aportes de la psicología cognitiva. Cerebro y aprendizaje. La influencia del entorno. Implicaciones educativas. 
Bibliografía obligatoria:
· Carretero, Mario. “¿Qué es el constructivismo?” en “Constructivismo y Educación”. Paidós. Buenos Aires (2009). 
· Colombo, María Elena; “El estructuralismo genético de Jean Piaget” en “Psicología: La actividad mental”. Ed, Eudeba.
· Castorina, José. Antonio. “Clase 7 Relaciones entre conocimiento y sociedad” y “Clase 9. El pensamiento de Vygotsky” en “Psicología y Epistemología Genéticas”. Buenos Aires. Lugar Editorial. (2012)
· Vygotsky. Lev: “Internalización de las funciones psicológicas superiores” y “Interacción entre aprendizaje y desarrollo” en “El desarrollo de los procesos psicológicos superiores”. México: Crítica Grijalbo. (1988)
· Ministerio de Educación. “La perspectiva del aprendizaje significativo” en “Enseñar a pensar en la escuela”.
· Jensen Eric: Cap. 2 “El Cerebro que Aprende” y Cap 4 “Entornos enriquecidos y cerebro” en “Cerebro y aprendizaje. Competencias e implicaciones educativas”. Narcea, S.A. Ediciones. Madrid (2010) 
Bibliografía de consulta: 
COLL CESAR.  “La construcción de esquemas de conocimiento en el proceso de enseñanza/aprendizaje” EN “Psicología Genética Y Aprendizajes Escolares”. Primera edición en español (1983). ED. SIGLO XXI DE ESPAÑA, EDITORES, S. A.
Ficha de cátedra: Nociones centrales de la teoría psicogenética
EURASQUIN C Y ZABALETA V. “Relaciones entre aprendizaje y desarrollo. Modelos teóricos e implicancias educativas. Agenda de problemas epistémicos, políticos, éticos, en el cruce de fronteras entre psicología y educación” en Vol. III - Temas en Psicología - Anuario 2016.
PIAGET, JEAN, B INHELDER: Psicología del niño. Capítulo 1, y 3. Ed Morata
GARCÍA MADRUGA, J. “Aprendizaje por descubrimiento frente a aprendizaje por recepción: La Teoría del Aprendizaje Verbal Significativo” En: COLL, C., PALACIOS, J. y Marchessi, A (comp.) Desarrollo psicológico y educación. Tomo II. Madrid: Editorial Alianza. 2001
Castorina, J A. Ferreiro E: “Piaget- Vygotsky: Contribuciones para replantear el debate”. Pág. 9 a 25. Bs. As 1° ed. 5ta reimp. Paidós Educador. (2013)
¿De qué modo las transformaciones sociales contemporáneas y la escuela como dispositivo de intervención social y política originan/ determinan/ posibilitan subjetividades y modalidades de aprendizaje diversos, o los obstaculizan en la multiplicidad de escenarios educativos?
Unidad 3
El desarrollo humano: subjetividades y nuevas formas de acción y participación en el marco de las transformaciones sociales contemporánea. La cultura digital, la perspectiva de género, la problemática ambiental. Nuevas modalidades de constitución subjetiva a partir de sus atravesamientos.
· Duschatzky, S. Corea, C. “Las instituciones en la pendiente” en Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el declive de las instituciones. Paidós. Buenos Aires. (2008)
· Levy Daniel. “Subjetividades en la era digital” en “Entre Adolescentes y Adultos en la Escuela “Ed Paidós 1° Ed.  septiembre de 2013. Bs AS
· Morgade, G:  Niñas y niños en la escuela: cuerpos sexuados, derechos humanos y relaciones de género
Unidad 4
Las diversas modalidades de aprendizaje, en la multiplicidad de los escenarios educativos. Controversias en torno a la ideología de la normalidad. ¿El fracaso escolar o el fracaso de la escuela? ¿Cómo pensarnos en las diversidades? La educación inclusiva como derecho. El concepto de corresponsabilidad y el necesario trabajo con otros. Dispositivos de intervención compartidos y situados. Intersecciones entre salud y educación. El equipo de orientación escolar: Sus integrantes, funciones e intervención
La inclusión de jóvenes en situación de discapacidad transitoria o permanente y el principio de normalización.
Bibliografía obligatoria:
· Quiroga, A “Concepto de matriz de aprendizaje” en Matrices de aprendizaje. Constitución del sujeto en el proceso de conocimiento. Ana P. Quiroga. Edit. Cinco. Colección Apuntes. Buenos Aires 1994
· Rascovan, Sergio “Las prácticas de la orientación educativa” en Entre adolescentes y adultos en la escuela. Puntuaciones de época. Paidós. Bs. As. 1° edición, septiembre 2013.
· Ricardo Baquero; Silvina Cimolai; Ana Gracia Toscano “El Debates actuales en Psicología Educacional sobre el abordaje del “fracaso escolar” en “El Fracaso Escolar. Diferentes perspectivas disciplinarias” compilado por Rubén Cervini.1a ed. - Bernal: Universidad Nacional de Quilmes, 2017. Libro digital, PDF Archivo Digital: descarga. ISBN 978-987-558-461-7
Normativas y documentos de consulta: 
Ley Nacional de Educación Sexual Integral (26150/2006) Programa Nacional de Educación Sexual Integral
Ley de Educación Sexual Integral Provincia de Buenos Aires (14,744/2015)
Ley Nacional de Educación N° 26206.
Ley Provincial de Educación N° 13688.
Ley Nacional de Identidad de Género N° 26743.
COMUNICACIÓN No 6/15 Guía para el abordaje de la diversidad sexual e identidad de Género en las instituciones educativas de la Provincia de Buenos Aires
Resolución N°. 1664/17 (1 de diciembre de 2017).  https://normas.gba.gob.ar/documentos/Vwy9yXSW.html
Bibliografía de consulta 
RASCOVAN, Sergio: Entre adolescentes, jóvenes y adultos en “Entre Adolescentes y Adultos en la Escuela “Ed Paidós 1° Ed.  septiembre de 2013. Bs AS
KAROL, Mariana “La constitución subjetiva del niño” en “De la Familia a la escuela. Infancia, socialización y subjetividad” Buenos Aires, Ed Santillana. (1999)
TERIGI, F (2009) El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: Hacia una reconceptualización situacional. Revista Iberoamericana de Educación. N.º 50, pp. 23-39  
Estrategias metodológicas: 
Las clases serán semanales en la modalidad presencial y virtual sincrónicas. Los dispositivos virtuales estarán además destinados al envío por parte de la docente de materiales digitalizados como bibliografía y material complementario para favorecer la apropiación de los contenidos, así como para la entrega de trabajos prácticos y rubricas que formarán parte del portafolio de evaluación formativa. 
Se trabajarán durante los encuentros áulicos los ejes conceptuales centrales para el abordaje y análisis de los textos retomando fragmentos bibliográficos que expresen ideas centrales para el intercambio con les estudiantes. Estos deberán asumir como compromiso anticipar la lectura del material correspondiente a cada clase. En ellas se emplearán consignas de trabajo disparadoras para el intercambio de experiencias y conocimientos entre profesora/es y estudiantes, estudiantes entre sí, basado en el análisis de escenas e imágenes, casos, interrogantes, textos académicos, artículos, videos, etc.
Se trabajará en síntesis bibliográficas con guías de lectura y a partir de interrogantes para la realización de informes argumentativos. La realización de mapas conceptuales permitirá reconocer conceptos claves y establecer relaciones entre los mismos. 
Se acordarán y compartirán objetivos y criterios de evaluación en las propuestas de trabajo y se trabajara con los estudiantes en el empleo de herramientas como rubricas de autoevaluación y portafolio como herramienta para una evaluación formativa que permita recuperar los progresos de cada estudiante. 
Recursos didácticos: 
Se utilizará la plataforma oficial del instituto para enviar material digital (bibliografía obligatoria y sugerida, mapas conceptuales, videos, presentaciones, explicaciones, etc.) así como para la entrega de actividades como trabajos prácticos o evaluaciones de integración incluidas en el portafolio (que solo serán recibidas en la solapa destinada a actividades), y complementarán las instancias de evaluación presenciales (escritas y orales). Las mismas serán realizadas en forma individual y grupal.  Se emplearán como posibles soportes, textos, videos, imágenes, escenas, casos, redes y mapas conceptuales, guías de lectura, realización de padlets, etc.
Calendarización: Secuenciación temporal (sujeta a modificaciones en función de la cursada)
	Fecha
	Actividades
	Contenidos
	Bibliografía 
	modalidad

	21-3
	Presentación docente y estudiantes
Presentación del proyecto anual, acuerdos pedagógicos y didácticos
	Se presentarán los contenidos que se abordaran en cada unidad y los interrogantes que guían el abordaje de los mismos
	Proyecto anual y propuesta de acuerdo pedagógico didáctico
	P

	28-3
	Identificación y análisis de contenidos centrales en la bibliografía
Realización grupal de cuadro comparativo de las principales tendencias 
	La psicología y su vínculo con la Educación: diferentes perspectivas y tendencias de la psicología educacional. reduccionismos y aplicacionismos en su vinculación. La naturaleza situacional de los procesos cognoscitivos
	Coll, César. Cap. 1. Concepciones y tendencias actuales en psicología de la educación. Pag 30 a 51.  en Desarrollo psicológico y educación. Psicología de la educación escolar. Alianza Editorial 2014.
	P

	4- 4
	Identificación de las particularidades y problemas y desafíos del aprendizaje en los contextos escolares
	La naturaleza situacional de los procesos cognoscitivos. El problema de la construcción de conocimientos en contextos cotidianos y en el contexto escolar.
	Aizencang Noemi “Los procesos de aprendizaje en contextos escolares: particularidades, problemas y desafíos” en “¿Dónde y cómo se aprende? Temas de Psicología Educacional” 2da edición JVE ediciones 2009.    
	P

	11-4
	Análisis de las propias representaciones acerca de la enseñanza y aprendizaje, asi como de las relaciones entre las prácticas de enseñanza y concepciones en torno al aprendizaje y al sujeto que aprende.
Partiremos del análisis de escenas de la autobiografía escolar
	Representaciones en torno a la enseñanza y aprendizaje como categorías construidas social y culturalmente. Los modelos de enseñanza y aprendizaje.   
	Bruner, Jerome. “Pedagogía popular” en “La educación, puerta de la cultura”. Madrid. Editorial Visor 1997
	P

	18-4
	feriado
	
	
	

	25-4
	Trabajo practico: Actividades de Integración y Evaluación de contenidos de la primera unidad. 
	Contenidos unidad 1

	Bibliografía de la unidad 1
	V

	2-5
	feriado
	
	
	

	
	Trabajo practico: Actividades de Integración y Evaluación de contenidos de la primera unidad. 
	Contenidos unidad 1
	Bibliografía de la unidad 1
	P

	9-5
	Identificación de conceptos centrales y caracterización del enfoque constructivista de aprendizaje
	La construcción de conocimientos
	Carretero, Mario. “¿Qué es el constructivismo?” en “Constructivismo y Educación”. Paidós. Buenos Aires (2009).
	P

	16-5
	Construcción de un glosario
	Aportes de la Psicología Genética: El sujeto del aprendizaje en la perspectiva de Jean Piaget.
	Colombo, María Elena; “El estructuralismo genético de Jean Piaget” en “Psicología: La actividad mental”. Ed, Eudeba.
	P

	23-5
	Construcción de mapas conceptuales
	Aportes de la Psicología Genética: El sujeto del aprendizaje en la perspectiva de Jean Piaget.
	Características y logros de los estadios del desarrollo intelectual. 
	P

	30-5
	Construcción de mapas conceptuales
	Aportes de la Psicología Genética: El sujeto del aprendizaje en la perspectiva de Jean Piaget.
	Características y logros de los estadios del desarrollo intelectual. 
	V

	6-6
	Trabajo a partir de guía de lectura
Construcción de mapas conceptuales
	La teoría Socio – Cultural: el Sujeto del Aprendizaje en la perspectiva de Vygotsky.
	“Clase 9. El pensamiento de Vygotsky” en “Psicología y Epistemología Genéticas”. Buenos Aires. Lugar Editorial. (2012)
	P

	13-6
	Trabajo a partir de guía de lectura
	La teoría Socio – Cultural: el Sujeto del Aprendizaje en la perspectiva de Vygotsky.
	Vygotsky. Lev: “Internalización de las funciones psicológicas superiores” y “Interacción entre aprendizaje y desarrollo” en “El desarrollo de los procesos psicológicos superiores”. México: Crítica Grijalbo. (1988)
	P

	20-6
	feriado
	
	
	

	27-6
	Análisis de debates epistemológicos contemporáneos
	Del sujeto epistémico al sujeto social. Piaget - Vygotsky en el marco del debate epistemológico contemporáneo. Constructivismo situado.
	Castorina, José. Antonio. “Clase 7 Relaciones entre conocimiento y sociedad”
	V

	4-7
	Trabajo a partir de guía de lectura
Construcción de mapas conceptuales
	Problemáticas referidas a la enseñanza y construcción de aprendizajes significativos: el Sujeto del Aprendizaje en la perspectiva de D. Ausubel.
	Ministerio de Educación. “La perspectiva del aprendizaje significativo” en “Enseñar a pensar en la escuela”.
	P

	11-7
	Trabajo a partir de guía de lectura
Construcción de mapas conceptuales
	Nuevos paradigmas sobre aprendizaje desde los aportes de la psicología cognitiva. Cerebro y aprendizaje. La influencia del entorno. Implicaciones educativas.
	Jensen Eric: Cap. 2 “El Cerebro que Aprende” y Cap. 4 “Entornos enriquecidos y cerebro” en “Cerebro y aprendizaje. Competencias e implicaciones educativas”. Narcea, S.A. Ediciones. Madrid (2010)
	P

	18-7
	Actividades de integración. Repaso. Modelo de examen
	Contenidos de la segunda unidad
	Bibliografía de la segunda unidad
	P

	21-7 al 1-8
	Receso invernal
	Receso invernal
	Receso invernal
	

	22-8
	Examen escrito
	Contenidos de la segunda unidad
	Bibliografía de la segunda unidad
	P

	29-8
	Devolución de exámenes
	Contenidos de la segunda unidad
	Bibliografía de la segunda unidad
	P

	5-9
	Exposiciones grupales
	La escuela como dispositivo de intervención social y política
	Duschatzky, S. Corea, C. “Las instituciones en la pendiente” en Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el declive de las instituciones. Paidós. Buenos Aires. (2008)
	P

	12-9
	Exposiciones grupales
	La cultura digital, la perspectiva de género, la problemática ambiental. Nuevas modalidades de constitución subjetiva a partir de sus atravesamientos.
	Levy Daniel. “Subjetividades en la era digital” en “Entre Adolescentes y Adultos en la Escuela “Ed Paidós 1° Ed.  septiembre de 2013. Bs AS
	P

	19-9
	Exposiciones grupales
	La cultura digital, la perspectiva de género, la problemática ambiental. Nuevas modalidades de constitución subjetiva a partir de sus atravesamientos.
	Morgade, G:  Niñas y niños en la escuela: cuerpos sexuados, derechos humanos y relaciones de género
	P

	26-9
	Articulación y tp de integración con el espacio de la practica 
	Matrices de aprendizaje
	Quiroga, A “Concepto de matriz de aprendizaje” en Matrices de aprendizaje. Constitución del sujeto en el proceso de conocimiento. Ana P. Quiroga. Edit. Cinco. Colección Apuntes. Buenos Aires 1994. Normativas y documentos de consulta
	P

	3-10
	Articulación y tp de integración con el espacio de la practica
	Las prácticas de la orientación educativa
	Rascovan, Sergio “Las prácticas de la orientación educativa” en Entre adolescentes y adultos en la escuela. Puntuaciones de época. Paidós. Bs. As. 1° edición, septiembre 2013. Normativas y documentos de consulta
	V

	10-10
	Articulación y tp de integración con el espacio de la practica
	Controversias en torno a la ideología de la normalidad. Educación inclusiva como derecho
	Ricardo Baquero; Silvina Cimolai; Ana Gracia Toscano “Debates actuales en Psicología Educacional sobre el abordaje del “fracaso escolar” en “El Fracaso Escolar. Diferentes perspectivas disciplinarias”.1a ed. - Bernal: Universidad Nacional de Quilmes, 2017. Normativas y documentos de consulta
	P

	17-10
	Seguimiento y evaluación
	Contenidos unidades 1, 2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	P

	24-10
	Entrega del tp final de integración
	Contenidos unidades 1, 2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	P

	31-10
	Seguimiento y evaluación
	Contenidos unidades 1, 2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	V

	7-11
	Seguimiento y evaluación
	Contenidos unidades 1, 2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	P

	14-11
	Recuperatorios. Seguimiento y evaluación
	Contenidos unidades 1, 2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	P

	21-11
	Recuperatorios. Seguimiento y evaluación
	Contenidos unidades 1,2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	P

	28-11
	Devoluciones. Cierre de Cursada
	Contenidos unidades 1,2,3, 4
	Bibliografía de la tercera unidad
	P

	
	
	
	
	



Criterios e instrumentos de evaluación (según resolución 4043/09)
La evaluación es una instancia de valoración de lo aprendido a la vez que se configura, también, como instancia de Enseñanza y de Aprendizaje.
La calificación con puntos, aprobación y la acreditación son instancias diferentes de la evaluación, pero comprendidas dentro de ella. La evaluación será entendida como un proceso continuo y permanente que deberá considerar los avances alcanzados, así como aquellos que se vayan sucediendo durante todo el proceso que cada grupo transite.
Se establece que en el marco de las calificaciones y acreditaciones se considerarán instancias parciales escritas y orales, con formato de trabajos práctico (individuales o grupales) que formarán parte del portafolio junto con las rubricas para su evaluación. También se incluirá para la evaluación una instancia integradora de toda la materia en su articulación con otros espacios, fundamentalmente el espacio de la práctica. 
En cuanto al proceso evaluativo se han establecido las siguientes pautas:
Entendiendo el aprendizaje como un proceso de doble naturaleza, individual y social, la organización de grupos de trabajo y el trabajo colaborativo será incluido como parte de la evaluación. Las producciones de los estudiantes deben realizarse a partir de la lectura de los textos (bibliografía completa) y las reflexiones que se desarrollen en los encuentros durante las clases. La copia parcial o total en cualquiera de las producciones requeridas será considerada una falta grave factible de sanción.
Se tomará en cuenta como criterio para la evaluación y calificación la sintaxis y la ortografía considerando que estos son aspectos fundamentales en la comprensión de aquello que se expresa.
Todas las instancias evaluativas se constituyen en criterios para la aprobación y acreditación de les estudiantes. La evaluación durante la cursada tendrá una calificación numérica al cierre de cada cuatrimestre, resultante de las diferentes instancias de evaluación. 
Condiciones de Aprobación y acreditación.
Para la aprobación y acreditación de las instancias de evaluación se utilizará una escala numérica entera de 1 (uno) a 10 (diez) puntos.
La unidad curricular será aprobada cuando cumpla con las condiciones para acceder a la instancia de acreditación:
 Asistencia:  60% de asistencia según la cantidad de clases establecidas por calendario académico.
[bookmark: _Hlk191923009] Aprobación de las evaluaciones previstas con calificación mínima de 4 (cuatro) inclusive en las instancias de recuperación.
La asignatura podrá acreditarse por promoción directa (sin instancia de evaluación final). 
Condiciones para la promoción: 
- Asistencia: El estudiante deberá cumplir con un 60% de asistencia según la cantidad de clases establecidas por calendario académico.
- Obtener un mínimo de 7 (siete) puntos o más en cada instancia de evaluación y la instancia de recuperación (tanto por ausencia, desaprobación o por haber sido calificado con una nota menor a 7). 
De obtener entre 4 (cuatro) y 6 (seis) puntos, tendrán la cursada aprobada y pasarán automáticamente al sistema de acreditación con instancia de evaluación final.
Condiciones de acreditación con examen final:
Asistencia: El estudiante deberá cumplir con un 60% de asistencia según la cantidad de clases establecidas por calendario académico.
La aprobación de la cursada con calificación mínima de 4 (cuatro) inclusive en las instancias de recuperación.
La aprobación del/las unidades curriculares determinadas como correlativas en los planes de estudio
La aprobación de un examen final ante una comisión evaluadora presidida por el profesor de la unidad curricular e integrada como mínimo por un miembro más. Esta evaluación final será calificada por escala numérica de 1 a 10. La nota de aprobación será de 4 (cuatro) o más sin centésimos.
Régimen de estudiante libre: 
Para rendir libre las unidades curriculares con formato materia establecidas por año en el diseño curricular pueden inscribirse en todos los turnos establecidos, teniendo como único requisito las correlativas establecidas en los diseños curriculares o en sus modificatorias. Esta modalidad incluye una instancia de evaluación escrita y una instancia de evaluación oral, ambas evaluaciones se aprueban con calificación mínima de 4 (cuatro), debiendo aprobar la instancia escrita para acceder a la evaluación oral.
Salidas educativas: A convenir, para entrevistas a profesionales de EOE o docentes que trabajan con proyectos de inclusión.
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